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Resumen

Las instituciones educativas de formacion docente fundan su pertinencia en atencion a demandas que
la sociedad plantea. Siendo ésta una realidad incierta y compleja no podremos atenderla desde una
base curricular prescriptiva que olvida al ser humano y sus mdltiples determinaciones. Desde esta
Optica y para atender esta realidad, organizamos esta propuesta en tres principios rectores, que se
entrelazan en una dinamica de multiples relaciones, pues es menester recuperar la vision humana de lo
educativo, lo cual es vislumbrado como una reticula curricular que asegura la interrelacion teoria-
practica, y que fortalece en el docente la capacidad de tomar decisiones de manera solidaria con el
colectivo al que sirve. Asi, en primera instancia consideramos una dimension investigativa, surgida a
partir de propuestas de investigacion-accion que otorguen sentido y fundamenten la practica
pedagdgica como pensamiento totalizador, multidimensional, siempre en construccion, a partir del
dialogo con otros investigadores y con la realidad, mediante acciones significativas de investigacion;
luego una dimension préactica, que tenga expresion curricular desde el inicio de la carrera, para, a partir
de la experiencia organizada en las escuelas, repensar contenidos especificos de las diferentes unidades
curriculares generandose un proceso de retroalimentacion teoria-practica, mediado por acciones
investigativas; y por altimo, una dimension ética, como sistema de representaciones y normas que
dictan pauta en la conducta de la persona, cuyo papel serd, crear las condiciones y estimular la
consolidacion de sistemas de valores que permitan vivir en relacion respetuosa con los otros. Esta
formacion docente posee su concrecion en una propuesta que se relaciona con la educacion continuada
como formacion constante, continua y permanente del docente y con la postura del docente como
intelectual, al ser intérprete constante del mundo, resemantizandolo y participando en la constitucion
de una gramatica colectiva que refleja ese mundo, pues la realidad histérica demanda su permanente
formacion.

Palabras Claves: Formacion Docente, Desarrollo Humano, Complejidad, Teoria Critica, Formacion
Continua

Abstract

The educational institutions for educational formation found their relevancy in attention to demands
that society outlines. An uncertain and complex reality won't be able to assist this reality from a
prescriptive curricular base that forgets the human being and their multiple determinations. From this
point of view and to assist this reality, we organize this proposal in three guiding principles that are
intertwined in a dynamics of multiple relationships, because it is necessary to recover the human vision
of education, which is glimpsed as a curricular net that assures the interrelation between theory and
practice, and that it strengthens in the educational institution the capacity to make decisions to support
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the community to which it serves. In this way, at first, we consider an investigative dimension, arisen
from action research proposals that grant sense and base the pedagogic practice as a totalizing
multidimensional thought, always in construction, starting from the dialogue with other investigators
and with reality, by means of significant actions of investigation; second, a practical dimension that
has curricular expression from the beginning of the career, and based on the experience organized in
the schools, to think an define the different curricular units, being generated from the theory-practice
processes that are mediated by investigative actions; and finally, an ethical dimension, as a system of
representations and norms that rule people's behavior whose paper will be to create the conditions and
to stimulate the consolidation of values systems that allow to live in respectful relationship with others.
This educational formation process possesses its concretion in a proposal that is related with
continuous education as constant, continuous and permanent formation and with the posture of the
teacher as intellectual, being a constant interpreter of the world, giving new significance and
participating in the constitution of a collective grammar that reflects that world, because the historical
reality demands its permanent formation.

Key Words: Teaching Formation, Human Development, Complexity, Critical Theory, Continuous
Formation

Educar en la Vida

“Me gusta ser hombre, ser persona,

porgue no esta dado como cierto, inequivoco, irrevocable
gue soy o seré decente,

gue manifestaré siempre gestos puros,

gue soy y que seré justo,

que respetaré a los otros,

gue no mentiré escondiendo su valor

porque la envidia de su presencia en el mundo me molesta
y me llena de rabia.

Me gusta ser hombre, ser persona,

porgue sé que mi paso por el mundo

no es algo predeterminado, prestablecido.

Que mi “destino” no es un dato

sino algo que necesita ser hecho

y de cuya responsabilidad

no puedo escapar.

Me gusta ser persona

porqgue la Historia en que me hago con los otros

y de cuya hechura participo

es un tiempo de posibilidades y no de determinismos.
Eso explica que insista tanto

en la problematizacion del futuro

y que rechace su inexorabilidad”

Paulo Freire
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1.- INTRODUCCION

La propuesta que queremos iniciar corresponde con un problema que se encuentra hoy mas que nunca
en el centro del debate de las ideas y de las dramaticas tensiones y heridas provocadas por los
acontecimientos que afectan a pueblos, culturas, religiones y Estados, dada la particular incidencia de
los procesos globalizadores que hacen impacto en la conformacién de los estatutos educativos que

guiaran la formacion de docentes y estudiantes; de ciudadanos en fin.

En el ambito escolar podemos afirmar la emergencia de una educacion necesaria para lograr la
formacion de un ser humano responsable y solidario que participe activamente en la transformacion
social hacia estadios cada vez méas humanizados. Donde el maestro, desde una postura critica
individual y grupal, participe de una conciencia mundial, que se traduzca en responsabilidad
pedagogica y compromiso profesional, que promueva el interés por el otro, la resolucion de conflictos
a través del dialogo y el respeto por las diferencias individuales, constituyéndose en actores y autores

de construccidn cultural en los espacios educativos.

Esto conlleva a compromisos éticos que se traducen en dinamicas de formacién cargadas con acciones
reflexivas dialogicas de indagacion sobre la realidad y en el ejercicio préactico comprometido con las
aspiraciones formativas de la sociedad. A la educacidn, en particular en los procesos de formacion del
docente, le corresponde facilitar procesos de reflexidn constantes sobre las condiciones propias de vida

y el cumulo de representaciones que el individuo, en el colectivo, hace de la realidad.

El abordaje educativo de la compleja dindmica social no podra realizarse desde pardmetros o técnicas
pedagogicas, si éstas no se fundamentan en una vision integradora, articulada, de la sociedad con
énfasis en las personas, como seres sociales generadores de cultura, afectividad, ideas...Es este
abordaje integrador el norte del programa de formacién que a seguir se expondrd en sus bases

fundantes.

2.- CONTEXTO DE FORMACION.

Esta reflexion que queremos iniciar se corresponde con un problema que se encuentra hoy mas que
nunca en el centro no sélo del debate de las ideas, sino de las dramaticas tensiones y heridas

provocadas por los acontecimientos que afectan a pueblos, culturas, religiones y Estados
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Esta reflexion se corresponde con un problema que se encuentra hoy mas que nunca en el centro no
solo del debate de las ideas, sino de las draméticas tensiones y heridas provocadas por los

acontecimientos que afectan a pueblos, culturas, religiones y Estados

A la educacién, entonces, le corresponde facilitar procesos de reflexion constantes sobre las
condiciones propias de vida y el cimulo de representaciones que el individuo, en el colectivo, hace de
la realidad. Al contactar al otro, la persona enfrenta una conciencia de si como ser unico y diferente y

constata la existencia del otro, como ser Unico y diferente también

Aspectos tedricos a considerar para la formacion docente.

En este contexto, la propuesta de formacion docente a esbozar atenderd la demanda de profesores
concientes de su rol en la definicion de las experiencias de ensefianza del sistema educativo
venezolano, como parte del conjunto de regulaciones que conforman el marco legal de lo educativo
sefialado a partir del Proyecto Educativo Nacional (1998), lo cual ha devenido en discusiones de las

nuevas leyes de Educacion Superior y Organica de Educacion y la Reforma Curricular, caso UDO.

La Ley Organica de Educacion vigente en su Articulo 3 establece que a traves de la educacion el
individuo debe ser capaz de participar “activa, consciente y solidariamente en los procesos de
transformacion social... [..] ...y contribuird con la promocién de los esfuerzos creadores del pueblo

venezolano hacia el logro de su desarrollo integral, autbnomo e independiente”.

Atendiendo a esta demanda, una propuesta curricular para la formacién docente innovadora debera
pensarse para la resolucién de los problemas pedagdgicos asociados a la equidad, al respeto de la
diversidad y a la calidad educativa como cosmovision, definida ésta en concordancia con criterios
histdricos conectados primordialmente con la pertinencia social de las instituciones, su impacto en lo
social, econdmico, cultural, politico. Una propuesta, entonces, como la que a continuacion
bosquejaremos, estard marcada por la flexibilidad de la oferta académica y el fortalecimiento de las
acciones investigativas, de manera que se potencie la capacidad de los docentes en formacion para
conocer las particularidades del aula y la escuela, en su contexto especifico para atender

caracteristicas e intereses de formacion.

La calidad educativa aqui asomada significa un proceso multidimensional ligado al mejoramiento

continuo de los procesos académicos y a la profundizacion de las responsabilidades sociales de la
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docencia, que concibe a los objetivos, planes y programas previstos para la formacién, como
respuestas a los desafios propios de un mundo crecientemente globalizado y como un reto politico,
econdmico, cientifico, cultural y pedagdgico de las instituciones de educacion superior, siendo ello
inseparable de la capacidad de innovacién institucional en el cumplimiento de sus funciones de
investigacion, docencia y proyeccion social. Cosmovision ésta que sefiala varias implicaciones para la
formacion docente en las cuales esta involucrado el ejercicio del pensamiento critico, la generacion de
nuevos conocimientos, de nuevos modelos pedagodgicos y de nuevas maneras de responder a sus

responsabilidades sociales, culturales, politicas y éticas.

De igual modo se traduce como contribucién a la profundizacion de la democracia, como creacion de
espacios de generacién, transmision y difusion de conocimientos, de cara al cumplimiento de

responsabilidades sociales y, respeto al pluralismo y libertad de catedra e investigacion.

Este es el sentido de formacion que se ird esbozando, rescatando el caracter antropolégico de todo
proceso formativo y recolocando lo humano en el centro de atencion. Lo hacemos asi por que
pensamos que la persona es la gran olvidada dentro de los procesos educativos. La excesiva

tecnificacion de la profesion docente logro sustraerle al sujeto su papel protagonico.

El programa de formacion docente que se propone, parte de constatar el desfase que existe entre el
saber pedagogico instituido en el ambito académico y en las practicas profesionales frente al caracter
complejo e incierto de la realidad. Esta constatacidn es enfrentada con recursos epistemoldgicos que
nos ofrece la red tedrica que se entreteje desde las perspectivas del pensamiento complejo, la teoria
critica y el desarrollo humano, lo que nos ha permitido otorgar un sentido antropoldgico a la propuesta
de formacidn. Este Gltimo elemento devuelve el caracter humano a procesos educativos novedosos
para trascender la practica pedagodgica alienada por la tecnificacion. El sujeto es protagonista de esa
practica en todos los sentidos posibles.

Con el objetivo de destacar estas teorias para que determinen una cualidad de formacion, se subrayan
tres dimensiones que otorgan organicidad a la propuesta; estas son las dimensiones: ética, investigativa
y practica. A través de ellas, se lograran imprimir un caracter dindmico, pertinente, comprometido, al
proceso de formacion, promoviendo las caracteristicas de proyecto interdisciplinario, flexible,
continuo, contextualizado, transformador... Para dar claridad a estos planteamientos presentamos el

Gréafico N° 1, en el cual se esquematiza el proyecto, a saber:
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GRAFICON° 1.-

PROYECTO DE FORMACION DOCENTE DESDE UNA VISION ANTROPOLOGICA
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Pensamiento Complejo

La Universidad como ambito de la formacion docente constituye uno de los espacios en donde el
despliegue de la humanidad se evidencia sefialado por la desmesurada multiplicidad y dramatico
dinamismo que sefiala la complejidad del mundo actual; en donde lo relacional, lo convivial debera ser
factor dirigido a defender la vida, como premisa incontrovertible de los tiempos por-venir. La
educacion, en este contexto, se manifiesta como “...vida que debe impregnar los curricula [y] ha de
integrar las distintas formas de lo viviente como valor del cual el ser humano es su representacion mas
evolucionada, autocomprensible y autoorganizable” (Donado,2001:100). Asi como factor fundamental
para comprender esta realidad, surge la nocion que Edgar Morin plantea desde el Pensamiento

Complejo, la Epistemologia de la Complejidad.
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Al tratar de acercarnos a este Paradigma Complejo se hace muy util el mapeado que hace Rigoberto
Lanz, quien sefiala dentro de este paradigma dos vertientes: la conformacion de las necesarias
plataformas epistémicas y los efectos socio-culturales y ético politicos (Lanz, s/f:10), que el propio
Morin plantea como surgido de la necesaria hominizacion de la ciencia, integrando al hombre
pensante; espacio donde la transcomplejidad es magma unificador y el pensamiento débil, que basa su
fuerza en su caracter mutable y flexible, enfrentan las pretensiones unificadoras de los variados

enfoques cientificistas. (Morin, 2006)

Lanz sefiala que nos acercamos a una concepcion intersticial y ndmada del saber, desde un conocer no
estructurado, cual rizoma y tiempo discontinuo que desafia lo unitario y teleolégico de la dimension
temporal de la modernidad. Todo ello vincula a la formacion docente por la que propugnamos con otra
idea de razon apostando por la integracion con la vida en donde habite la pasion, lo sensible, la poesia,

la magia, y se reapropie de lo efimero, lo casual, el azar desde lo ludico, lo hedonista y la critica.

En conclusion, desde esa Epistemologia de la Complejidad, podemos acercarnos a la Formacion
Docente como comprension de o humano en asociacion y en oposicion con la naturaleza, dejando de
lado el formalismo y la burocratizacion del pensamiento, acercAndonos a una pluralidad de instancias.
Lugar que debera fundamentarse en la existencia de un principio de incertidumbre en la verdad, y que
enfrenta el problema de la comunicacion de espacios separados por el pensamiento moderno: la razon
y lo sensible. EI pensamiento complejo se dirige a observar las brechas existentes entre la realidad y la
vision que de ella se hace el hombre, para ir a la biusqueda de nuevos equipamientos cognitivos,
constituyendo asi una reforma del pensamiento; en resumen, vincula el sistema légico de pensamiento

con otro para lograr la unién de saberes, dispersos unos y otros desconocidos.

La complejidad deviene una nueva vision de la formacion docente, la llamada reforma del
pensamiento, la cual desemboca en el debate con “talante posmoderno” (Lanz, 1998:12) que sefiala
multiples agendas y orientaciones de todo orden en la bdsqueda de transformar la educacién dando
cabida a las mdltiples voces donde lo diverso convive. Ello requiere trascender las famosas
declaraciones de intencion, para ir a desentrafiar desde donde vemos la formacion docente y hacia
donde queremos ir con su transformacion. A partir de alli, se plantea el surgimiento del dialogo entre
elementos antagonicos, disimiles y diversos; todo ello como esencia de la condicién humana,

implicando la comunicacion, la articulacion de aquello que estd disociado y distinguido;...”

(Morin, 1994:144), donde el pensamiento sea capaz de aprehender la unidad y la diversidad, la

Ortega 7 de 20



L] ., . .
VIl Reunién Nacional de Curriculo

I Congreso Internacional de Calidad e Innovacion en Educacion Superior
Caracas, 9-13 de abril de 2007

continuidad y las rupturas, para acercarnos a la complejidad, la autonomia, la subjetividad, la

incertidumbre.

Desarrollo Humano

Desde la vision aqui exhibida, es imprescindible establecer planteamientos hacia el desarrollo del ser
humano, para lo cual se hace necesario relacionar la formacion del docente con una formulacion
epistemologica abierta que integra diferentes vectores; privilegiando el reconocimiento de la unidad, la
complejidad y diversidad de todo lo que es humano. Para ello deberemos abogar por una Formacion
Docente hacia la libertad, para la comprension, en donde se estimulen valores como tolerancia, equidad,
aceptacion del otro y socialidad; todo lo cual requerird de un ser humano transformado que pueda
enfrentar la avalancha de presiones que desde lo global y lo planetario imponen la publicidad, la

competencia, la politica.

A partir de aqui, podremos comprender al ser humano involucrado en la formacién como una unidad
compleja, relacionando asi esa fuerza vital propia de la vida, que impregna las relaciones con el
impulso transformador y permite oir “...sus propias voces para autenticar sus propias experiencias”
(Giroux, 1992:256); expresion ello de la sensibilidad, factor fundamental que favorece la
conformacion de un ser humano libre, pleno y sano, hacia la busqueda pedago6gica de nuevos tiempos
en la educacion. Es aqui, que el concepto de sujeto constituye el referente en discusion, sujeto que
ensefia y que es ensefiado, percepcion que varia en funcion de sujetos que interactlan para repensar,

decidir, actuar y producir soluciones a sus problematicas.

Ante ello y desde aqui, aparece ante nuestros ojos la exigencia por imaginar nuevas respuestas,
soluciones y alternativas desde una nueva éptica, otras perspectivas y visiones, que involucren ese otro
pensamiento con miras a la conquista de una nocién otra de humanidad que impacte a la formacion
desde la conformacion del docente como ser humano pleno. Es con ello y solo con ello que podremos

aspirar a una Educacion para la Formacién del Ser Humano.

Teoria Critica

Otra de las perspectivas desde donde se mira la propuesta de formacion que aqui se expone, consiste

en partir del desvelamiento de la racionalidad tecno-instrumental que ha marcado las formas de educar
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y de representar el mundo; en este sentido, mas que concretarse en los aspectos econdmicos y politicos
que dan origen a una determinada manera de hacer en el mundo, se retoma el desfase que existe entre
el saber pedagogico y la realidad compleja para construir una posibilidad de formacion que haga
ruptura epistemoldgica y axiologica con la cultura moderna y proponga nuevos planteamientos

culturales y, por lo tanto, posturas éticas distintas.

Para ello, se retoma de la teoria critica la nocidén de investigacion social como develamiento de la
realidad social y aproximacién a esta realidad como un todo complejo a ser interpretado en sus
condiciones historicas. En este proceso, se descubre la racionalidad que marca maneras de representar
y de generar el imaginario social, y a partir de ese analisis, incorporar el caracter transformador al cual
aspira este programa de formacion. Asi, no se trata s6lo de sacar a la luz la naturaleza de las
representaciones culturales y su sustrato ideoldgico, sino de apuntar lo que debe ser transformado, a

partir del conocimiento que se genera.

Esta capacidad de critica reflexiva es lo que aspiramos destacar en el proceso de formacion. La critica
como potencia transformadora en la medida que estimula el pensamiento reflexivo para hacer posible
otra sociedad mediante practicas concientemente movilizadoras y dindmicas. Se encuentra en esta
critica “el unico imperativo moral del intelectual, la Unica via de escape, y la Unica construccion
racional que no corre el peligro de totalizarse, de convertirse en un dogma.”(Horkheimer, s/f).
Manteniendo estas ideas, hacemos eco de las palabras de Kemmis (1988), pues se trata de conseguir “
teorias sociales, no solo en el sentido que reflejan la historia de las sociedades en que aparecen, sino
también en el que encierran ideas sobre el cambio social, y en particular, sobre el papel de la educacion

en la reproduccidn y transformacion de la sociedad.”

Un enfoque de naturaleza critica busca en procesos autoreflexivos, de intercambio de opiniones, de
debate, descubrir las distorsiones que marcan pautas en la practica educativa y que impiden la
comprension de los hechos. Siendo esto asi, se rescata de la teoria critica su afan por descubrir la
racionalidad subyacente y la potencia transformadora de otras précticas culturales. Es a este tipo de

reflexion, teoria-practica al que convoca la propuesta aqui iniciada.

3.- DIMENSIONES ANTROPOLOGICAS DE LA FORMACION DOCENTE

Ortega 9 de 20



L] ., . .
VIl Reunién Nacional de Curriculo

I Congreso Internacional de Calidad e Innovacion en Educacion Superior
Caracas, 9-13 de abril de 2007

Las instituciones educativas de formacion docente fundan su pertinencia en la atencion a las demandas
que la sociedad plantea. Siendo una realidad incierta y compleja no podremos atenderla desde una base
curricular prescriptiva que ha olvidado al ser humano y sus maltiples determinaciones. Es por ello que
para atender esta realidad, es menester recuperar la vision humana de lo educativo, la cual es
vislumbrada como una reticula curricular que asegura la interrelacion de la teoria y la practica, y que
fortalezca en el docente la capacidad de tomar decisiones de manera solidaria con el colectivo al que
sirve. Un programa de formacién que abra espacios para la incorporacion de nuevas ideas y nuevas

formas de accionar desde la escuela.

Desde esta dptica, se organizard la propuesta en tres principios rectores, que se entrelazan en una
dindmica de mdltiples relaciones, que puede ser sintetizada como un red interconectada, para lo cual

en aras de una mejor comprension se presenta el Grafico N° 2.
GRAFICO N° 2.-

DIMENSIONES ANTROPOLOGICAS DE LA FORMACION DOCENTE
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Dimensién investigativa

Surge a partir de propuestas de investigacion-accion que otorguen sentido y fundamenten la practica
pedagogica. Mas que ensefiar una serie de contenidos que funjan como determinadores de las acciones
docentes, se pretende generar un pensamiento totalizador, multidimensional, siempre en construccion,
a partir del didlogo con otros investigadores pero sobre todo con la realidad, mediante acciones
significativas de investigacion. De esta manera los docentes podran “desarrollar la imaginacion social
y el coraje civico que les permita intervenir en su auto formacion, en la formacion de los otros y en el

ciclo socialmente reproductivo de la vida en general” (Giroux, 1990.p.19)

Se alude de esta manera no solo a la problematizacion de la realidad, sino a la busqueda de respuestas
a la problematica social, a partir de las acciones educativas. En este sentido, el conocimiento es
construido colectivamente mediante un continuo proceso de reflexion, accion y reflexion; cualquier
programa de formacién deberéa crear las condiciones para que esto sea posible. Sélo se aprende a

investigar investigando, seria una maxima que definiria el proceso de formacion.

Para ello se promoveran unidades curriculares que integren saberes mediante acciones investigativas
preferiblemente colectivas, de manera que se constituya en un proceso no sélo de autoformacion sino

que promueva el aprendizaje de los otros participantes.
El contenido disciplinar en este proceso se transforma dando paso a la interdisciplinariedad, es decir,

El criterio formativo debe permitir...articular las diversas disciplinas en forma
integradora (...) Desde cada disciplina hay que salir a confrontar los otros
campos del saber, para descubrir que en nuestro caso concreto, hay que asumir
la formacién como el eje conceptual que nos debe permitir coordinar entre
todos la tarea especifica (...) Sin desconocer la especificidad de cada disciplina,
se trata de identificar lo que nos retne o nos puede seguir articulando en torno
a un proyecto comun: el proyecto formativo (Bedoya, s/f: 7).

Esta caracteristica es reforzada mediante la investigacion que asume el conocimiento especifico
cuando éste se entrelaza con otros para la conformacion de una red conceptual que respeta la

complejidad de la realidad.

La investigacion, tal como es referenciada en este trabajo, promueve la socio construccion del
conocimiento a partir de un enfoque cientifico que admite las diversas perspectivas paradigmaticas,

pero sobre todo, presta atencién a las representaciones de docentes y estudiantes, promoviendo en el
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proceso de formacidn, altas dosis de autonomia. El saber pedagogico, en este contexto, se fortalece

desde la préactica reflexiva mediante la reconstruccion o recuperacion critica de la accion
pedagdgica lo que... [ ]... puede contribuir a consolidar el corpus teodrico de la pedagogia”. (Diaz
Quero, 2006:27), a partir del analisis de situaciones especificas que impactan en la gramatica
pedagogica. Este espacio de formacion construye el saber pedagogico desde las esferas profesional y

personal, no como espacios separados, si no como unificacion de lo humano en el docente.

En este proceso, es importante destacar que la vision de sujeto educativo es una que evita la
“cosificacion” del mismo y por el contrario promueve actitudes de responsabilidad frente a la
formacion de subjetividades. Mas que arribar a un “estandar controlado de objetivacién —si quieren
diganle competencias profesionales- a partir de la asistencia cientifica de la que provee la Academia”
(Martinez Bonafé, 2005.p.4) se pretende, en concordancia con el mismo autor, formar para la
autonomia, reconociendo el caracter histérico de cualquier actividad educativa en vista de que ocurre
en condiciones politicas, sociales y culturales especificas, que marcan una forma de subjetividad. Este

reconocimiento otorgara al docente la energia para transformar, transformandose.

Dimensidn practica

En el ambito curricular de una propuesta de formacion para la Escuela de Humanidades y Educacion
de la U.D.O., la préctica profesional o practica Docente, como se le denomina actualmente, debe tener
expresion curricular desde el inicio de la carrera, para, a partir de la experiencia organizada en las
escuelas, repensar los contenidos especificos de las diferentes unidades curriculares generandose un

proceso de retroalimentacion teoria-practica, mediado por acciones investigativas.

Esta mediacion considera la realidad educativa como compleja, variable, dinamica, que requieren del
caracter reflexivo del docente para la produccién de acciones razonadas, teleoldgica y éticamente

coherentes con su visién de mundo

Operacionalmente, y bajo el marco de esta propuesta, esta practica se organizaria en fases
interconectadas entre ellas y al mismo tiempo en vinculo con otras unidades curriculares en una
dindmica que le permite al docente en formacion analizar experiencias y promover transformaciones

tanto en el ambito personal como en el social. Basicamente se promueve el aprender a aprender para
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potenciar actitudes y acciones consonas con el caracter ético que distingue a la accion pedagogica, a

través de procesos de investigacion.

En este contexto, la practica pedagogica parte de los conocimientos y conceptualizaciones previas de
los estudiantes, y se organiza en torno a situaciones de la vida cotidiana en los &mbitos educativos.
Ahora bien, mas que sustentarse esta practica en un analisis de la realidad con base a lo que es
representado como esperado 0 no esperado, se soporta sobre la reflexion epistemolodgica en torno al
curriculo en sentido lato, al aprendizaje y la ensefianza y sobre el origen histérico de las
representaciones que de los conceptos tenemos. De esta manera, la practica se va transformando en
una accion consciente que hurga en el sustrato epistemolégico, ontolégico y axioldgico de las maneras

de actuar y representar.

Este quehacer torna el espacio profesional en uno personal. No podemos hablar de formacion si no se
toca al ser humano en el desarrollo de su potencial reflexivo, a la basqueda de mayor conciencia, de
manera que pueda conectarse con otros seres, con el nicho ecoldgico que le acoge, y con el caréacter

sensible de lo humano. A esto nos referiremos en el siguiente aparte.

Con esta base antropoldgica de la teoria de formacion docente, el hombre es el centro que marca la
realidad por “su accion, su presencia y su relacion con el mundo” (Pereira. 1986.p.69), de tal manera,
que la practica es entendida, entonces, a partir del significado cultural que otorga el hombre a su
accion en el mundo. En este tenor, la elaboracion de teoria no podra darse fuera de esa practica. Lo
importante a enfatizar es que ni la teoria ni la préctica, de nuestro interés, se dan por si mismas en

estado “puro”, sino en interrelacion la una con la otra. Se trata de generar accién con conciencia.

Dimension ética

Si entendemos la ética como una teoria de la moral, es decir, como el sistema de representaciones y
normas que dictan pauta en la conducta de la persona, entonces, el principal papel de la educacion sera
el de crear las condiciones y estimular la consolidacion de sistemas de valores que le permitan vivir en
relacion respetuosa con los otros. En este proceso de socializacion, los valores “surgen como resultado
de la comprensién” por lo tanto se asumen personalmente, se interiorizan, “a través de un proceso de

construcciéon personal consciente, contextualizado y argumentable” (Pernas et all., 2002: 114)
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No se trata de promover actitudes romanticas, sino de crear, en coherencia con lo que hemos venido
planteando, las condiciones para que el estudiantado, junto a los docentes, tengan oportunidad de
cuestionar constantemente los juicios y opiniones que llevan a las personas a actuar de determinada
manera. En este proceso, se analizan las actitudes colectivas pero también las personales, llevando a
los individuos a un estado de valoracion de la diferencia, de la libertad, y de otros valores que le

permitan habitar el planeta en armonia.

En este caso, la ética no forma parte de una disciplina, sino que impregna todo el quehacer escolar, y
busca conformar una ciudadania consciente de sus deberes y derechos, dadas las condiciones histéricas
que la conforman. Es posible, en estas circunstancias, crear el espacio para la transformacion del

sistema de valores por la transformacion del pensamiento que hemos estado propugnando.

De esta manera se estara fortaleciendo el docente como ser humano al proyectarse en toda su
subjetividad, con su bagaje histérico constitutivo, al interactuar con otras subjetividades. La

recuperacion de valores humanos sélo podra darse en este marco antropolégico de la accion docente.

4.- CONCRECIONES PARA EDUCAR EN LA VIDA: EL DOCENTE Y EL CONTEXTO
CULTURAL

Asistimos a un debate que involucra todos los ambitos de la vida del hombre y que se centra en la
crisis del pensamiento mediante la comprensién del hecho educativo determinado por la formacion del
ser humano desde la vida, para la vida y en el convivir consigo mismo y con otros, en plena libertad,
sefialando a la autonomia como factor fundamental hacia la conformacion de un ser humano satisfecho
de sus sentimientos, de su realidad, de si mismo, en capacidad de dar y recibir amor, de valorarse y
valorar al otro, lo cual caracteriza un mundo ideal donde el hombre conviva en paz consigo y con los

demas.

Ante este planteamiento se hace necesario trasladar estas reflexiones a la universidad, y a la formacion
docente que al decir de Téllez se ha constituido en “dispositivo institucional de saber-poder” (Tellez,
1997:10). Por efecto, el desafio de su transformacién se plantea imperiosa y, mucho mas, al sefialar su
adecuacion a la realidad global vigente. A partir de alli, se hace necesario que la formacion docente

rompa con esquemas, rutinas y parametros, para abrirse a la investigacion permanente que puede
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resultar en nuevos métodos y planteamientos, lo cual, de acuerdo a planteamientos de Lanz, constituye

via interesante dirigida a una “critica radical del discurso educativo” (Lanz, 1998:12).

Desde alli, la formacion docente, debera dirigirse a la formacion del ser humano y sefialar el camino a
una nueva pedagogia que enfatice en las normas de convivencia social y principios y valores
culturales, conjuntamente con las relaciones de interdependencia y cohesion social. Pudiéramos
entonces, estar hablando de una Pedagogia de la Vida, para la vida o como sefiala Krishnamurti
(1983), una Pedagogia de la “relacion humana, de la comprension y del Amor”, que exprese una

concepcion del ser humano como objetivo fundamental de la accion social.

Esta circunstancia queda también evidenciada a través de palabras de Morin, cuando sefiala que la
“educacién del futuro debera ser una ensefianza primera y universal centrada en la condicién humana”
(Morin, 1994:51). Compromiso que se aprecia amplio y complejo, a la vez que sefala la defensa a la
vida, la convivencia, la conciencia global, la tolerancia, la libertad; en resumen, una educacion que
debe enrumbarse hacia “...una vision para comprender el mundo, para situarnos en él, para

comprendernos mejor nosotros mismos” (Alonso, 1999:65).

La revision de la decadente nocion de humanidad como estimacion de unidad biol6gica de la especie
de la cual nos hemos nutrido hasta hoy y que Rigoberto Lanz (1996:60) sefiala como una “entelequia
ideoldgica”, invitando a su superacién, debera ir al encuentro de una concepcion sustentada en la idea
del doble principio que sefiala al humano como ser viviente poniendo su acento, por un lado, en el
orden biolégico relacionandolo con la vida; y por el otro, con la cultura, pues son las relaciones entre

individuos lo que permite la presencia de la cultura y la sociedad.

Ante la concrecidn de esta nueva vision de formacion docente, se podra aseverar que la educacién
superior habré colocado a la persona humana como nucleo de sus preocupaciones y justificacion de su
quehacer, sefialando la instalacion en la academia de una concepcion nueva de humanismo. Esta
formacion docente posee su concrecion en una propuesta que se relaciona con la educacion continuada
como formacién constante, continua y permanente del docente, éste como intelectual, al ser un
intérprete constante del mundo, resemantizandolo y participando en la constitucion de una gramatica
colectiva que refleja ese mundo, permanece en formacion pues la realidad histérica demanda
actualizaciéon. Especialmente cuando se considera que el rol docente como centro del quehacer
educativo, y la preeminencia de la clase magistral para la transmision de conocimiento académico, han

perdido su fuerza, entre otras cosas, frente a la presencia de las innovaciones tecnoldgicas para la
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informacién y la comunicacion. En tal escenario, la accion docente se equipara, en términos de
responsabilidad, con la de los alumnos quienes fungen un papel relevante en su propio proceso de

formacion.

En esta dinamica aqui esbozada, la ensefianza es mas interactiva en tanto se torna multidireccional. El
docente en formacion continua aprende en colaboracion con sus pares u otras personas, organizando
experiencias de aprendizaje mediante proyectos de investigacion, potenciada la lectura hipertextual y
la posibilidad multimedia que ofrecen las Tic, lo que da espacio para el andlisis y la toma de decisiones

relacionadas con situaciones contextuales especificas y, por tanto, diversas.

Es en este proceso de aprendizaje constructivista, donde el proceso formativo se desarrolla en contexto
real y en actividades colaborativas y colectivas se desarrollan procesos cognitivos de analisis y sintesis
de la realidad, dando profundidad al pensamiento en la medida que se contactan otros pensamientos,

otras cosmovisiones.

Para efectos orientadores, nos apoyaremos en lo expresado por Diaz Quero (2006:68) sobre el
constructivismo como enfoque epistémico que refiere “la actividad mental constructiva de las personas
en los procesos de construccion del conocimiento”, en actividades de reflexion sobre lo
experimentado, sobre las representaciones que se activan, y la construccién de nuevas formas de
interpretar la realidad a partir de esas experiencias. La interaccién entre lo representado y lo
experimentado se organiza en procesos de construccion de la representacion de mundo a partir de
teorias previas. Esta dinamica puede ser fomentada por la escuela a través de actitudes educativas que

respeten esta caracteristica autonomica del aprendizaje.

Las Tic, en este programa de formacion, solo tendran sentido en la medida que consideren “la
construccion a partir de la accion y de la construccién misma de la accion” (Quero, ob.cit. p.92) sin
embargo, este accionar mas alla de la autoconciencia debe darse en contextos cooperativos colectivos,
mediante la investigacion, para generar espacios de dialogo con el otro y contrastar visiones y

soluciones.

Para los procesos investigativos de accion-reflexion sobre la practica, el conjunto de innovaciones
tecnoldgicas que tan rapidamente ocupan los escenarios juveniles deben ser utilizados por los docentes
de manera que atiendan las demandas educativas y la ética teleoldgica que sobre la educacion se

promueva.
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Un panorama como este demanda también unas instituciones educativas mas flexibles en su
organizacion, en las relaciones internas y con el entorno social, otorgando una mayor dinamica y poder

innovador a las acciones educativas.

Al referirnos a la flexibilidad, estamos destacando un proceso de apertura de las organizaciones, del
curriculo, de las actividades para que se favorezca la interaccion de los saberes (cientificos o no) que
conforman el curriculo escolar, en sus diferentes acepciones, de manera que se interrelacione el saber,
el hacer, el convivir, el ser y el emprender (PRELAC, 2002). Esto implica una alta cuota de relacion
teoria-practica y de responsabilidad en la toma de decisiones colectivas sobre las formas de

organizacion, de seleccion de contenidos, secuencias y modos de trabajar.

El cambio organizativo mas importante que sufre un programa de formacion docente como el que se
ha venido sustentando consiste en el descentramiento de imaginario disciplinar para dar paso a uno
centrado en problemas, donde las fronteras de las disciplinas se desdibujan al subordinarse a un objeto
de investigacion, permitiendo el didlogo entre los saberes disciplinares. Se rompe también de esta

manera con las jerarquias que se han construido entre las ciencias y “sus” especialidades.

Asi, la seleccion de los contenidos se torna mas flexible cuando los criterios se relacionan con aspectos
relevantes de la ciencia, tecnologia y cultura moderna, con las interacciones entre conocimiento
general y especializado, las demandas profesionales mas abiertas a lo innovador, las nuevas formas de

produccién del conocimiento y su capacidad de integracién en los diferentes campos préacticos.

La propuesta de trabajo también se transforma, retomando el espacio de formacion con los pares,
donde el conjunto de docentes y estudiantes forman equipos de trabajo para investigar la realidad
formativa, atendiendo a necesidades individuales y colectivas, centradas en lineas de investigacion.

Esta es la intencion de formacion continua y permanente a la que hemos hecho ya referencia.

E.- REFLEXIONES FINALES:

“No se pueden reformar las instituciones

sin haber reformado previamente las mentes,
pero no se pueden reformar las mentes

si no se reforman previamente las instituciones.”
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Es necesario sefialar en estos instantes que una propuesta de este tenor debe ser, por respeto a su
naturaleza, debatida en el colectivo de manera que maduren sus ideas y se concreten en los espacios
formativos. La universidad asoma como espacio de formacion académica puesto que experimenta en
estos momentos los dificiles tiempos del “alumbramiento” curricular; es este ejercicio, por tanto, una
contribucion para poner en escena y contribuir a la discusion del sentido de la reforma. Pero no
podemos permanecer circunscritos al espacio universitario. La formacion de los docentes se da sobre
todo en la practica escolar y es en ella que debe impregnarse de las multiples visiones que la situacion
despliega. Son los maestros quienes deben interpelar ideas como estas y visualizar la practica
pedagdgica en toda la dimension humana que contiene. Son ellos quienes al final, en dialogo
permanente, podran hacer juicios a partir de reflexiones y transformar los espacios de formacién. Sus
alumnos se forman al mismo tiempo que él se forma, en un ciclo de vida sin fin. O al menos asi lo

esperamos.
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